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RESUMEN

La formacidn universitaria actual presenta, entre otros, un importante problema a resolver:
integrar en la didactica de cada asignatura tres nuevas alfabetizaciones (académica, digital e
investigativa) para la gestion autonoma y critica de la informacion. El propésito de esta
investigacion fue determinar el efecto de la aplicacion del Modelo Didactico“Digital Research”
en el desarrollo de la escritura académica. Se disefid con principios pedagoégicos (formacion
por macrocompetencias a través de evidencias), interdisciplinares (linguistico-textual),
investigativos (gestion de la informacion y andlisis documental), digitales (integracion
tecnoldgica) y metacognitivos (autorregulacion, trabajo en equipo y evaluacién colaborativa)
construyo el proceso de escritura académica PTES (Planificacion, Textualizacién, Evaluacion,
Socializacion) integrando recursos y estrategias TIC de la Web 2.0 y de internet. Validé
instrumentos mixtos de evaluacion colaborativa (autoevaluacién, coevaluacion,
heteroevaluacion) de los textos académicos en base a las propiedades discursivas de
coherencia, cohesion, adecuacion e intertextualizacién. El enfoque mixto de investigacion
utilizé el disefio preexperimental de tipo grupo Unico con pre y postest para la validacién del
Modelo, y la investigacion accién para estructurar las secuencias didacticas de planificacion,
accion, evaluacion y reflexion. Fueron 100 participantes seleccionados por muestreo no
probabilistico de tipo causal o incidental. La validez de contenido se realizé a través del juicio
de expertos y la de criterio fue alta: a de Cronbach superior a 0,8. Los resultados mostraron
una alta efectividad del Modelo en el desarrollo de la competencia escritura académica.
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INTRODUCCION

El desarrollo de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién (TIC), del ciberespacio y la
conectividad han permitido resolver problemas sociales, educativos, epistemoldgicos y de
investigacion en conjunto, mas alla de las fronteras institucionales y geograficas. Este
contexto exige a la formacion universitaria huevos contenidos y modelos didacticos que
integren competencias en los procesos de enseflanza-aprendizaje, utilizando la investigacion
como estrategia didactica y las TIC como herramientas y recursos de desarrollo tecnoldgico e
innovador (1+D+i) para la blusqueda, seleccion y reconstruccion de la informacién (Area,
Gutiérrez, & Vidal, 2012).

La universidad peruana, salvo casos excepcionales, ha estado al margen de la dinamica
educativa mundial, de sus necesidades, demandas y retos. Sobre politicas educativas
institucionales que integren las tecnologias y desarrollen la comunicacion académica,
especialmente la escritura académico-cientifica, se ha hecho casi nada. En general todo el
sistema de formacion superior peruano, no tiene un marco de referencia comdn con
estandares e indicadores ni planes de desarrollo que faciliten la evaluacion y acreditacion de
las competencias digitales de sus docentes y estudiantes. La cultura digital y la formacién de
competencias tecnoldgicas estan centrados en “aspectos mas instrumentales de la tecnologia
y ho tanto en el uso real de los nuevos medios y recursos digitales en el aula o su funcién en
el desarrollo profesional docente, la actualizacion continua y la generacion de comunidades
virtuales de aprendizaje y colaboracion profesional en el uso de recursos educativos” (INTEF,
2013, p. 7).

El problema de la escritura académica en educacion superior es multivariado o
muldimensional. Un analisis holistico deberia considerar las causas culturales,
sociodialectales, psicolégico-estratégicos, pedagdgico-didacticos, linglisticos y tecnolégico-
digitales. Si bien, la cultura universitaria demanda que profesores y estudiantes lean, escriban
y comuniquen textos académicos altamente complejos en los diferentes procesos didacticos
de cada Escuela Profesional, tanto en lo conceptual como en lo discursivo, todo esto
dependen del dominio de los géneros pertinentes empleados por las diferentes comunidades
académicas, y exigen la movilizacion simultanea de diversas competencias (entre ellas
comunicativa, investigativa, metacognitiva y tecnoldgico-digital) en multiples situaciones
interpersonales concretas.

En esta investigacion, se analizo la escritura académica de estudiantes ingresantes a una
universidad lambayecana en sus dimensiones linglisticas (coherencia, cohesién,
intertextualizacién y adecuacion) y tecnoldgicas (competencia digital), con el propésito de
disefiar y validar un Modelo de integracion de las TIC de la Web 2.0 desde el marco
pedagdgico de la formacion basada en macrocompetencias a través de la produccion de
evidencias (escritura de un texto académico con TIC).

MARCO TEORICO

La cultura digital y la cultura académica estan imbricadas en el contexto de la sociedad de
informacién. Ambas culturas interactian en el espacio de la universidad cuyas practicas
letradas estdn mediadas por el discurso académico como amalgama de tipos textuales y
géneros discursivos especificos y complejos para la comunicacion académica formal, a través
de diversos soportes: oralidad, escritura, redes sociales, recursos TIC, internet, etc. Tan es
asi, que una universidad se define y clasifica por los tipos discursivos que interaccionan en
sus procesos de ensefianza-aprendizaje y por la calidad e impacto que sus discursos
académico-cientificos producen en la comunicacion de las investigaciones de sus profesores
y estudiantes.

Ahora bien, los individuos de esta cultura universitaria hecesitan apropiarse de estas nuevas
practicas letradas a través de nuevos procesos de alfabetizacion. La nueva sociedad de la
megainformacién exige 3 nuevas alfabetizaciones a estudiantes y profesores: la académica o
de literacidad critica, la investigativa y la digital (Arnao & Gamonal, 2016).



La escritura es la principal actividad que se realiza en la universidad. Los estudios sobre
alfabetizacion académica se han multiplicado en forma creciente y progresiva, desde
perspectivas diversas e integrando contenidos, situaciones y procesos de aprendizaje.
Destacan las de Zanotto (2007), Caldera y Bermudez (2007), Acevedo y Diaz (2009), Arn4ez
(2008), Creme y Lea (2002), Cassany (2008, 2009), Morales y Cassany (2009), Carlino (2009,
2013, 2015), Camps (2013), Camps y Castell6 (1996), Garcia, Marta y Hall (2010), Arnao
(2015), entre otros. Todos ellos han contribuido a fundamentar la necesidad de la
alfabetizacion académica en la universidad y a trazar sus principios y procesos ya que implica
las préacticas y representaciones de la cultura universitaria, los procesos y modos que permiten
su ingreso a ella, y los procesos de apropiacién a través de la lectura y de produccion escrita
de los discursos académicos que sirven como mediadores de la comunicacion en toda la
Educacion Superior, especialmente en universidad.

Para escribir hay que investigar. El modelo de Universidad que ensefia a través de procesos
investigativos nace en Europa en el siglo XIX con el enfoque humboltiano. Destacados
profesores universitarios e investigadores han insistido en esta idea: Stenhouse (1998, 2004);
Arnal (1992); Buendia, Bravo y Hernandez (1999); Elliot (1990, 2000); Mckernan (2001),
Latorre, Del Rincén y Arnal (2003); Restrepo (2003a, b), Latorre (2004); Tojar (2006); Cerda
(2007); Tobdn (2013), entre otros. Investigar es trabajar en la universidad y hacer universidad
para el desarrollo humano y de la sociedad. Es la actividad fundamental cotidiana, la accion
pedagogica y el enfoque curricular nuclear, y la misién social principal de la universidad.
Conecta el saber y la realidad social. Una cultura investigativa desarrolla la calidad
universitaria porque hace que sus miembros, en todos los ambitos y momentos del quehacer
institucional, identifiquen las causas y posibles consecuencias de los problemas o
necesidades de su contexto sociocultural, empresarial, tecnolégico y pedagégico-didactico.

Por dltimo, hoy en dia es inconcebible un acto de escritura académica en la universidad
prescindiendo de los recursos tecnoldgicos. La alfabetizacion digital es el proceso educativo
de adquisicién y desarrollo de la competencia digital de una persona en un contexto
especifico, para que sea capaz de realizar acciones y tareas eficaces, eficientes y efectivas
en un entorno digital en todos los aspectos de su vida, especialmente la académica y
profesional (Salinas, 2008; Cabero, 2010; INTEF, 2013; Grupo Didactext, 2015).

El Modelo Didactico “Digital Research” es una construccion o representacion conceptual,
simbdlica y esquematica de la integracion de las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la escritura académica y cientifica. Ademas, es intérprete y mediador de la teoria cientifica
multidisciplinaria (Pedagogia, Linguistica textual, Investigacién formativa, TIC, etc.) en los
siguientes procesos: 1) normalizacion de la competencia y sus indicadores de desempefio; 2)
seleccion de los saberes teoricos; 3) construccion de los procesos didacticos; 4) seleccion de
las estrategias metodoldgicas; 4) disefio de la evaluaciéon a través de evidencias: tipos
(evaluacion colaborativa: coevaluacion, autoevaluacién y heteroevaluacion), procesos
(entrada-proceso-salida) e instrumentos mixtos como se aprecia en las Figuras 3,4, 5,6, 7y
8 (Anexo 1). Adecuando las palabras de Florez (2000), Sepulveda y Nuria (2002) y De Zubiria
(2013, 2006, 2004, 1994), el modelo es un planteamiento integral e integrador, es la imagen
0 representacion analitica del conjunto de relaciones acerca del fendmeno de la escritura
académica con miras a su mejor entendimiento; representa su proceso, modeliza para facilitar
la practica de la escritura académica y cientifica y destaca los elementos relevantes para
operar sobre la realidad escrita, destacando la estrategia el proceso, la accién para la
consecucion de metas.

El proceso de escritura académica PTES (Planificacion, Textualizacién, Evaluacion,
Socializacion) integrando recursos y estrategias TIC de la Web 2.0 y de internet se construyo
complementando la propuesta de Flower (1987), Flower y Hayes (1981a, 1981b) sobre la
escritura y adecuandola a la escritura académica.



OBJETIVOS/ HIPOTESIS

Objetivo:

Determinar el efecto de la aplicacion del Modelo Didactico de Formacion Interdisciplinar de
Macrocompetencias basado en Evidencias para la Integracién Tecnolégica (FIMEIT) “Digital
Research Writing” en el desarrollo de la escritura académica de los estudiantes del | Ciclo de
la Universidad Catdlica Santo Toribio de Mogrovejo, Chiclayo 2018-II.

Tesis:

El Modelo Didactico de Formacién Interdisciplinaria de Macrocompetencias basado en
Evidencias para la Integracién Tecnoldgica “Digital Research” desarrollara significativamente
la escritura académica de los estudiantes del | Ciclo de una Universidad Lambayecana, Pera.

METODOLOGIA/ METODO

El enfoque de investigacion fue multimétodo o disefio mixto. En el enfoque cuantitativo se
utilizé el disefio preexperimental de tipo prueba post prueba con un solo grupo o grupo Unico
con pre y postest (Campbell & Stanley, 1995). Para el enfoque cualitativo la investigacién usé
los procesos de la investigacidn accidn para estructurar las etapas de aplicacion del Modelo
Didactico “Digital Research” como programa formativo de innovacion didactica. Ademas, se
utilizé el andlisis documental para el analisis de los aportes de las diferentes tendencias
epistemoldgicas referidas a la escritura académica digital y de los silabos de asignaturas
similares. La muestra de 100 estudiantes de tres Escuelas Profesionales (Arquitectura,
Comunicacion e Ingenieria Civil ambiental) se eligié a través del muestreo no probabilistico o
muestreo por conveniencia de tipo causal o incidental. En total fueron 4 cuestionarios,
aplicados en forma presencial y virtual.

RESULTADOS

Los resultados permitieron aceptar la hipétesis de investigacién puesto que el Modelo
Didactico “Digital Research” si desarrollé significativamente la escritura académica de los
estudiantes. Esto se comprobd a través de los diferentes estimadores (De Huber, De Turkey,
de Hamper y De Andrews), los cuales coincidieron en que tanto la integracion tecnolégica de
los recursos y estrategias de la Web 2.0 del Modelo Didactico contribuyeron para el desarrollo
de la competencia digital y de la escritura académica de los estudiantes: las puntuaciones
sufrieron un notable crecimiento entre el pretest y el postest de casi 10 puntos en el proceso
de integracién tecnoldgica y 7 puntos aproximadamente en la escritura académica (una media
de 8 puntos en el pretest y de 15.50 aproximadamente en el postest).

Los valores percentiles confirmaron los resultados de los estimadores. La media de puntajes
mostré que la competencia digital estaba en menos de 5 puntos antes de aplicar el Modelo
Didactico "Digital Research” y al terminar subi6é a 14. La mayoria de las calificaciones (19 y
20) se ubicaron en los percentiles 75, 90 y 95. Similar situacion sucedié con la escritura
académica: antes de aplicar el Modelo Didactico "Digital Research” la media estaba en 8
puntos y al terminar subi6é a 16. Ademas, las calificaciones en el percentil 90 y 95 fueron de
13 y 14, respectivamente, y al terminar el programa fueron de 19 y 20.

Los histogramas que se presentan muestran el desplazamiento de las calificaciones de los
estudiantes en el pretest y postest, de izquierda a derecha, de menores a mayores.
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Figura 1. Histogramas comparativos de la escritura académica antes y después

Resumiendo, el siguiente diagrama boxplots visualiza que la parte izquierda de ambas cajas
de la variable escritura académica (antes y después) es mayor que la de la derecha. Ello
quiere decir que los puntajes comprendidos entre el 25% y el 50% de la muestra estan més
dispersos que entre el 50% y el 75%. En el pretest, el 25% de las puntuaciones mas bajas
estan mas concentrados que el 25% de las mas altas porque el bigote de la izquierda (Xmim,
Q1) es mas corto que el de la derecha. En el postest, sucede algo inverso: el 25% de las
puntuaciones mas bajas estdn menos concentrados que el 25% de las méas altas porque el
bigote de la izquierda (Xmim, Q1) es mas largo que el de la derecha. En el pretest, el rango
intercuartilico = Q3 - Q1 = 8 puntos; es decir, el 50% de la poblacién estuvo comprendido en
puntajes de 8 a menos. En el postest, el rango intercuartilico = Q3 - Q1 = 16 puntos; es decir,
el 50% de la poblacion estuvo comprendido en puntajes de 16 a mas.
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Figura 2. Diagrama de caja-bigotes o boxplots comparativos de la escritura académica, antes y después

Finalmente, el Modelo didactico “Digital Research” se validé con un a Cronbach = 0,96, con
un nivel de confianza de 5%, muy superior al 0,7 planteado en la hipétesis.

CONCLUSIONES

La investigacion demostré que el Modelo Didactico “Digital Research” si desarrolld la escritura
académica de los estudiantes. Ademas, la competencia digital del programa sufri6 un
crecimiento positivo: del nivel de casi completo analfabetismo digital en el pretest a 14 puntos
aproximadamente en el postest. Es decir, la interaccién de competencias hizo que todas ellas
sufrieran las consecuencias positivas en la interaccion con la escritura académica.

Con este estudio se da un salto pedagdgico de la formacién basada en competencias a la
formaciébn en macrocompetencias a través de evidencias. Permiti6 que competencias
genéricas (digital, metacognitiva e investigativa) se articularan en una sola con la competencia
disciplinar (escritura académica). Se prioriza la evaluacion colaborativa en el proceso de



escritura y se asume la investigacion formativa como estrategia didactica en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la universidad.
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ANEXOS

Anexo 01: Figuras del Modelo Didactico “Digital Research”

o

MODELO PEDAGOGICO

Formacion Interdisciplinar de
Macrocompetencias basadoen
Evidencias
Modelo Comunicativo-Cognitivo-
Sociocultural

Weinstein y Mayer, Piaget, Vigotsky,
Ausubel. Bruner. Gardner. Beltran.
Delors. De Zubiria. Morin, Tobon. Zabalza.

Walsh, Coll, Cassany. Lomas. Tuson, Ruiz
Iglesias, Roméu. Barton. Hamilton,
Carlino, Zavala

/ 2

MODELO
INTERDISCIPLINAR

Ciencias del Lenguaje

Lingtistica textual / Anélisis del discurso /
Psicosociolingiiistica / Pragmatica del
discurso

Chomsky, Dell Hymes, Plantini, Levinson,
Perelman y Olbrechts, Coseriu, Browm y
Yule, Dolz. Cros. Bertucelli, Niinez y Del
Teso. De Beaugrande y Dressler. Habermas.
Halliday , Reyes, Van Dijk, Calsamiglia y
Tuson, Toulmin, Weston, entre otros.

Fuentes
Programa curricular ABP

ProcesodidacticoPTES

Evidencia

Evaluacion

Secuencias didacticas Flippe Classoom -

Proyecto formativo de escritura académica-

Flower y Hayes. Camps

Stenhouse, Cerda. Gonzalez Nieto, Ander-
Egg. Restrepo, Tdjar y Latorre

XXII Congreso Internacional O
T C | Tecnologia e innovacion
E D U E D para la diversidad y calidad
C\| de los aprendizajes
Y o 4
MODELO DE MODELO DE INTEGRACION
INVESTIGACION DELASTIC PARALA
T . - ESCRITURAACADEMICA
nvestigacion formativa para la gestion
defainformacion Redaccién Académica Digital

NMC Horizon Project, Cavero, Salinas, Adell,
Lugo, Kalman, Area, Freeman, Adams,
Cummins, Davis, Hall Giesinger, Casanovas,
Campos. Wheeler, Wheeler. Ballano, Murioz.
Casanovas. Campos. Olaizola. Valverde.
Frescura, Bassi, Calle, entre otros.

MODELO DIDACTICO DE ESCRITURA ACADEMICA CON INTEGRACION DE LAS TIC

Problema de contexto / Competencia / Saberes / Estrategias y Recursos TIC / Evaluacion / Evidencias

Planificacion — Textualizacion — Evaluacion - Socializacion

Texto académico

Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion

Texto académico— Coherencia — Cohesion — Adecuacion - Intertextualizacion

Escribir un texto académico sobre un problema del contexto sociocultural o cientifico

Instrumentos mixtos (Prueba escrita con TIC, Riibricas y Escalas de Likert)

Figura 3. Modelos pedagdgicos, interdisciplinares, investigativos y tecnoldgicos que dan consistencia al Modelo

Didactico “ Digital Research”

Figura 4. Estructura del modelo didactico “ Digital Research




PRINCIPIOS DIDACTICOS DERIVADOS DEL MODELO PEDAGOGICO INTERDISCIPLINAR

Principios Pedagdgicos de la Formacién Basada en Macrocompetencias (FBMc) con enfoque socioformativo
Principios de la Investigacién Formativa desde el aula, Enfoque Comunicativo-Cognitivo-Sociocultural
Principios del Interdisciplinares de las Ciencias del lenguaje

\

PROBLEMA DE CONTEXTO INTERDISCIPLINAR

Tépicos: Temas transversales/ problemas socioculturales / problemas disciplinares o tedricos

COMPETENCIA DISCIPLINAR: ESCRITURA ACADEMICA DIGITAL
COMPETENCIAS GENERICAS: INVESTIGATIVA — METACOGNITIVA - DIGITAL

Formulacion, Normalizaciény Proceso de integracion: Criterios de desempeiio (Dimensiones/ Indicadores / Descriptores) / Matriz

TN

SABERES.: SER /HACER / CONOCER/ VIVIR \
CONSTRUCCION DE LA EVIDENCIA DE DESEMPENO: REDACCION DEL DISCURSO ACADEMICO

Monografia, ensayo, resumen intertextual, comentario, narracion
Naturaleza, dimensiones, propiedades, tipologias, préacticas letradas, [ectura y escritura académica cognitiva-comunicativa-sociocultural

ESTRATEGIAS \
INVESTIGACION FORMATIVA / INTERDISCIPLINARIEDAD/ INTEGRACION TECNOLOGICA DE LAS TIC

Investigacién Accién / Estudio de Caso / Anélisis documental

\

Proyecto Formativo, Talleres Formativos, Metodologias Activas virtuales y presenciales

Aprendizaje basado en problemas / Aprendizaje basado en proyectos / Uso de recursos y estrategias TIC de Ia WEB 2.0

EVALUACION
EVIDENCIA DE DESEMPENO: ARTICULO ACADEMICO

Etapas de evaluacién: Entrada / Proceso / Salida
Evaluacién colaborativa: Autoevaluacion / Heteroevaluacidn/ Coevaluacién /

Instrumentos de Evaluacion: Escala de Likert/ Lista de cotejo / Riibrica / Cuestionario

=

Figura 5. Modelos pedagdgicos, interdisciplinares, investigativos y tecnoldgicos que dan consistencia al Modelo

Didéactico “Digital Research”

.Co . 1 BASES DE DATOS ACADEMICOS Y CIENTIFICOS
P IanlflcaCIOH BUSCAR Youtube - Academia Edu — Google Académico. etc.

GESTORES BIBLIOGRAFICOS

S E LE C c I ON A R Recursos de Word — Mendeley — Zotero — EndNote - etc.

PLATAFORMAS VIRTUALES - FICHAJE DE INVESTIGACION & PORTAFOLIO VIRTUAL
O R GAN IzA R Aula virtual institucional - NEOLMS - Edmodo - Knewton - Google drive - Dropbox
Google doc - Recursos de Word - Mendeley

SUBRAYADO - ESQUEMAS DE INFORMACION ¥ DE REDACCION

S ] S T E MAT l ZA R Google doc — Recursos de Word — Notable Kami PDF - Mendeley

Mindomo - Cmap Tools — Cacoo — Mind Map - Buble.Us

ESCRITURA — CITACION - REFERENCIACION
Google doc - Recursos de Word — Mendeley - Easybib

T extualizacion REDACCION

EVALUAR ESCRITURA — CITACION - REFERENCIACION
Google doc - Recursos de Word — Mendeley - EasyBib

Evaluacion

S ocializacion COMUNICAR o

Figura 6. Articulaciéon de procesos, capacidades y saberes de la gestién de la informacion con TIC del Modelo

Did4ctico “ Digital Research”
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Figura 7. Flujograma de “ Digital Research”, Modelo Didéctico de Integracion Tecnolodgica Interdisciplinar para

la Redaccion Académica en Educacion Superior

OCULTURAL

¥

RECURSOS TIC Ejemplos: RECURSOSTIC RECURSOS TIC

Gaogle Libros, articulos, videns Gioagle ' Gestoresde

Videos, imagenes, canclones, diaposltivas, Mﬁﬂdu Fjl.’.l'll[im: referencias
o | peliculas, eic : P Expositivoy Aroumentativo hiblicgrafica (Word,

QETRID Eic Slxdeshare FLnyi
Bases de daios Resumen, Anicula, Monogratia Mendeley. eic.)
Comunicacion: Ul i Ensayo, [nforme de Tesis Motabie Kami pdf.
Tdlicacian ) SOCIALIZACION (S) Mapas concepiuales, mapas mentales F_N\'Il reader. Nitro,
Exposiclon SOCIALIZACION 5) esquemas mamerices, fichas Cmaptocl, Cacoo,
¥ bibliografacas, rexrsales ¢ no exales Documenio google
RECURSCOS TIC drive, et

Documenio de google drive. Aula virtual
Dropbox. Cne drive, 1551, Infogratias, Blogs,
Prezi, Shideshare, Fictoe char, Scadermia Edu, erc. . UALLZ
L. Ll

T del 1
Evaluncion:

Coherencin, cohesion. adecuacion, interiextualizacion
Autoevahmacion. coevaluacion, heteroevaluacidn & n de las e
Escala de Likert / Lista de cotejo ( Cuestionarios

Revisidn ¢ Gestidn de (25 deficiendias b

IMF

Redaccion de RECURSCS TIC
RECURSOSTIC Betrucrura del tewio académico Documento googhe drive
Formmlario google drive ¥+ JCCR Inroduccién-Coerpo-Clerme-Beferencias Recursos de Werd, e1c
Spas/ Bucel, enc MRy Introdforcidi - Mareriafes - Resedlados y Discusis

Figura 8. Proceso didactico de integracion de recursos TIC de la Web 2.0 para gestion de la escritura académica

en el Modelo Didéactico “ Digital Research”
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EDUTEC

AUTOEVALUACION DE LA SINTESIS

Margue con una “X” los siguientes enunciados segun corresponda:

@)

Tecnologia e innovacion
para la diversidad y calidad
de los aprendizajes

4

No

Presentacién puntual del documento

Responde a las condiciones de formato (tipografia, fuentes, etc.)

Presenta buena ortogréafica y redaccion

Presenta coherencia y claridad expositiva

Cita de acuerdo al formato APA 6

Contextualiza la problematica presentada

Presenta un adecuado marco teérico

Presenta claridad en los objetivos y/o hipotesis

Presenta claridad en la metodologia / método de investigacion

Presenta coherencia entre objetivos y metodologia

Describe resultados

Presenta conclusiones

X | XX | X[ X| X[ X|X]|X|X]|X|X
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